 «Современные педагогические практики, ведущие к повышению уровню  усвоению знаний у учащихся!»
Тема: «Активизация мыслительной деятельности учащихся на основе применения интеллектуальных технологий в обучении биологии»
[image: image1.png]



                                                       Содержание
Введение……………………………………………………………………………...3
1 Нетрадиционные педагогические технологии…………………………………5
1.1Особенности высоких интеллектуальных технологий обучения..........7

1.2 Интеллектуальные технологии на уроках биологии………………….11
1.3  Информационные компьютерные технологии………………………..16
1.4 Технология «Дебаты» …………………………………………………..18
2 Система методов активного обучения…………………………………………20
2.1  Основы теории активного обучения ………………………………….20
2.2 Разновидность и классификация……………………………………….23
2.3 Виды активных методов обучения……………………………………..24
   2.3.1 «Пресс-конференция»……………………………………………….25
   2.3.2 Занятия игровой формы……………………………………………..25
   2.3.3 Метод «мозговой атаки»……………………………………………26
Заключение………………………………………………………………………..27
Список использованных источников……………………………………………29
Приложения ………………………………………………………………………31
Введение
В настоящее время в современной школе происходит целый ряд преобразований, которые, прежде всего, нацелены на обеспечение образовательных потребностей каждого ученика в соответствии с его склонностями, интересами и возможностями. Эти преобразования есть следствие изменения целевых ориентаций среднего звена образовательной системы, как результат изменения социального заказа общества, предъявляемого к образованию в целом. Построение и моделирование учебного процесса с учетом потребностей и возможностей каждого ученика возможно только лишь с применением новых образовательных технологий, так как традиционная методика обучения, основу которой составляет объяснительно-иллюстративный метод, не позволяет педагогу раскрыть все способности ученика, заинтересовать его в учебном процессе, что естественно влияет на его качество знаний и умений. При использовании нетрадиционных технологий обучения, которые позволяют ученику непосредственно принимать участие в моделировании учебного процесса, возможно прочное и осознанное усвоение содержания учебных предметов, а также развитие у школьников логического мышления, творческой активности, речевых способностей, умения самостоятельно работать, и развитие интеллекта в целом. Ученик учится сам, а учитель осуществляет мотивационное управление его учением, координирует, консультирует и контролирует. В результате чего отношения между учеником и учителем переходят на более высокий субъект-субъектный уровень. К нетрадиционным технологиям, которые обеспечивают применение данного подхода к обучению в реальном педагогическом процессе, относятся технологии модульного обучения, высокие интеллектуальные и интегральные технологии обучения. Проблемой педагогических технологий как составляющей педагогической системы занимаются многие педагоги и психологи: В.П. Беспалько, М.В. Кларин, С.А. Маврин –определениями педагогической технологии; Б.Т. Лихачев –задачами педагогической технологии; Г.И. Щукина, М. Н. Скаткин, А. К. Маркова и другие – деятельностным  подходом в обучении. Но аспект практической реализации современных педагогических технологий на уроке остается актуальным [1].              

Современный период развития общества четко обозначил необходимость обновления основных приоритетов в области образования. Ведущий из таких приоритетов – качество образования. П.И Третьяков, Т.И. Шамова пишут: «Нам представляется, что качество образования – это есть равнодействующая спрогнозированного процесса и результата, учитывающего целевые приоритеты и потребности личности, общества и государства. Современное школьное биологическое образование имеет ряд противоречий, определяющих особенности его развития. В первую очередь, это высокая академичность  учебников, преобладание в них фактического материала с низкой степенью обобщения, репродуктивный характер обучения биологии, и, с другой стороны,– необходимость формирования биологической, гигиенической, экологической культуры на основе идей биоэтики, развития информационных, интеллектуальных, коммуникативных навыков учащихся , формирование ключевых компетенций, необходимых для успешной их адаптации к жизни в новых условиях. Этим обстоятельством продиктована необходимость поиска новых эффективных подходов к преподаванию биологии в школе, прогрессивных методик и технологий [2]. 
Цель данной работы – рассмотреть методику внедрения интеллектуальных  технологий в процессе изучения биологии. В соответствии с поставленной целью определенны следующие задачи:
1 Отобрать и  систематизировать теоретический материал о нетрадиционных интеллектуальных педагогических технологиях .

2 Отобрать и  систематизировать теоретический материал о системе методов активного обучения.

3 Ознакомиться  с основами теории активного обучения .

4 Разработать методику проведения урока  в 6 классе по теме «Клетка». 

 1 Нетрадиционные педагогические технологии
Инновационные педагогические технологии – это нетрадиционные педагогические технологии, разрабатываемые в связи с появлением новых информационных технологий, новых методов и приемов обучения,с целью создания наиболее благоприятных психолого-педагогических условий для активизации и реализации лучших свойств и саморазвития личности студента и повышения эффективности учебного процесса [11].
  Технология модульного обучения

   Модульное обучение возникло как альтернатива традиционному обучению, интегрируя в себе все то прогрессивное,что накоплено в педагогической теории и практике нашего времени.

   Наиболее полно основы модульного обучения разработаны и изложены в монографии П.Ю. Цявичене. Сущность модульного обучения состоит в том, что ученик полностью самостоятельно(или с определенной дозой помощи)достигает конкретных целей учения в процессе работы с модулем.

Модуль - это целевой функциональный узел, в котором объединены учебное содержание и технология овладения им.

Для эффективности образовательного процесса при модульном обучении можно использовать технологию Кластери.

•  “Кластери” – технология,зародившаяся в США. Американские педагоги считают:прежде, чем изучать что-то,надо сначала построить свою собственную модель на основе известных представлений, после чего по ходу приобретения новых сведений совершенствовать эту модель. 

   Название технологии происходит от английского слова “clustery” –растущий пучками,кистями или гроздьями.

   Разберем технологию“кластери”на конкретном примере. 

   Представим,что учащийся должен изучить какую-то учебную дисциплину или раздел этой дисциплины.Пусть, например,это будет раздел“Биология клетки”. 

    Первый этап:

Перед изучением этого раздела учащийся посередине верхней строчки на чистом листе бумаги пишет название изучаемого раздела. 

 Затем на второй строчке учащийся записывает слова, которые приходят ему на ум в связи с названием этого раздела.

На следующей строке (или строках) он записывает слова, ассоциированные со словами второй строки,и т.д. Вся эта работа выполняется в ограниченное время, например,в течение 10 минут.

Затем учащемуся дают несколько книг по изучаемого разделу и предлагают внимательно изучить их оглавления и предметные указатели. 

Итогом этой работы должно стать подчеркивание среди написанных учащимся слов тех, которые он встретил в книгах.

Второй этап:

Затем преподаватель читает вводную часть лекции,после чего переходит к изучению конкретных тем изучаемого раздела. Предположим,первой из них является тема“Химический состав клетки”.

Учащийся снова на чистом листе бумаги на первой строке пишет название темы, а на второй строке - те слова,которые приходят ему на ум в связи с названием темы. Затем на следующей строке он пишет слова, ассоциированные с написанными словами второй строки и т.д. 

Затем преподаватель читает часть лекции по данной теме.

После этого учащийся подчеркивает те из написанных слов, которые прозвучали в прочитанном фрагменте лекции, и дописывает недостающие слова другим цветом. В законченном виде на листе бумаге представлен кластер из терминов.

Затем преподаватель читает следующую часть лекции и все повторяется.

Следующие этапы: 

Затем аналогичным образом изучаются другие темы данного раздела, например,“Структурные компоненты клетки”, “Транспорт веществ через цитоплазматическую мембрану” и т.д.
 Общий итог работы:

 К концу изучения раздела “Биология клетки” у учащегося накопится целая папка листов с кластерами по конкретным темам. Эти листы с кластерами будут для учащегося прекрасным пособием,напоминающим ему, как расходились его представления об учебной дисциплине с ее истинным содержанием.Совокупность кластеров будет представлять собой терминологическую модель содержания дисциплины,увязанную с бытовыми,непрофессиональными и ранее существующими знаниями. 

Данная технология может быть использована не только на лекции, но и в ходе самостоятельного изучения .

Интегральная образовательная технология.
Процесс гуманизации и гуманитаризации образования,приняв экстенсивную форму, не привел к полному решению проблемы введения понятия «образовательная технология»в педагогическую науку: "Одна из причин видится в технологической необеспеченности процесса".Поэтому, по мнению В.В. Гузеева, необходима интегральная образовательная технология, которая "базируется на идеологии укрупнения дидактических единиц, трехуровневого планирования результатов обучения в виде систем задач, проектирования образовательного процесса на основе психологических и кибернетических закономерностей и использования целостного комплекса средств обучения с особой ролью компьютеров, использует весь набор методов обучения и широкий спектр организационных форм уроков. Технологический процесс состоит из этапов вводного повторения(актуализация соответствующей системы мозга, основная форма- беседа), изучение нового материала основного объема (преобладающая форма - лекция, в перспективе- практикум-семинар),тренинга минимум(доведение до автоматизма умения решать задачи, соответствующие требованиям образовательного стандарта; формы последовательно меняются от беседы через практикум к самостоятельной работе), изучение нового материала дополнительного объема в форме семинара, развивающего дифференцированного закрепления(для чего сконструирована специальная форма урока семинар-практикум)с непрерывным мониторингом успешности, обобщающего повторения темы в форме консультации, тематического контроля (обычно в форме зачета)и индивидуальной коррекции результатов обучения" [9].
1.1Особенности высоких интеллектуальных технологий обучения

К числу интеллектуальных образовательных технологий можно отнести интенсивные, креативные и высокие технологии обучения. 
 "Термин"высокая технология обучения", так же как и родовое понятие "технология обучения",привнесен в педагогику из области техники. В последнее десятилетие оказались востребованными и высокие интеллектуальные технологии в области образования и науки. Ведущая роль в разработке и использовании высоких образовательных технологий при подготовке специалистов в высшей и средней школах принадлежит ученым Санкт-Петербургского государственного технического университета(академик РАН, проф. Ю.С. Васильев, академик МАН ВШ, проф. В.Н. Козлов и др.), по инициативе которых ежегодно, начиная с 1994 года, в С-Петербурге проводятся Международные научно-методические конференции по проблеме"Высокие интеллектуальные технологии образования и науки". Для определения класса высоких технологий обучения (ВТО)следует сделать три методических допущения [21].
Во-первых, слово "высокие"подразумевает, что отнесенные к этому классу технологии имеют по сравнению с исходными(традиционными, базовыми, эталонными технологиями обучения (ТТО)превосходящие по уровню дидактические характеристики. Поэтому условимся за исходные базовые технологии принимать традиционные, проверенные многолетним или даже многовековым опытом технологии обучения, которые в современных условиях... хотя и обеспечивают нормативное функционирование педагогического процесса, но не в состоянии дать ему существенное развитие. (Таковы классическая классно-урочная технология Я.А. Коменского в его "Великой дидактике",или лекционно-семинарские занятия со студентами вузов, берущие свое начало более чем тысячелетней давности в средневековых университетах).
Во-вторых, надо иметь в виду, что абсолютно универсальных технологий обучения не бывает, что любая конкретная технология обучения, в том числе и ВТО ,может эффективно функционировать и развиваться либо в определенной образовательной среде (ОС), либо в некотором конкретном множестве образовательных сред ОС. При этом под образовательной средой понимается совокупность объективных условий, экономических, социальных, культурных и иных факторов, в которых реализуется образовательный процесс или функционирует образовательное учреждение.

В-третьих, при оценке эффективности тех или иных педагогических технологий и при установлении их принадлежности к тому или иному классу, необходимо иметь набор оценочных критериев и показателей качеств сравниваемых технологий. Любая технология обучения характеризуется целым рядом показателей качества: интенсивностью, предельным уровнем усвоения знаний, динамикой роста креативности обучаемых, интеллектуальными и материально-стоимостными затратами, конкурентоспособностью, валидностью и т.п. Под ВТО предлагается понимать некий класс (классификационную группу) технологий обучения (n + 1)-го поколения, которые в процессе их реализации в учебном процессе обеспечивают по сравнению с предыдущими технологиями n-го поколения существенное возрастание заранее ожидаемых показателей качества. Если за критерий развития взять интенсивность обучения и максимальный уровень усвоения знаний, то к классу ВТО следует отнести такие технологии обучения(инновационные,ретроинновационные,альтернативные,модульные,проектные,личностно-ориентированные и др.), при реализации которых в конкретной образовательной среде имеет место совокупный эффект существенного повышения(относительно предшествующей технологии n-го поколения)интенсивности обучения (в1,5-2,5 и более раз)и уровня освоения знаний обучаемыми(на 2-3 ступени в области репродуктивных знаний или,хотя бы на одну ступень, при переходе из области репродуктивных- в область продуктивных знаний). Соответственно, к подклассу интенсивных технологий обучения (ИТО)следует отнести такие технологии(n + 1)-го поколения, которые при прочих равных условиях обеспечивают(по сравнению с предшествующими)существенное повышение интенсивности обучения, а к подклассу креативных технологий(КТО) - такие, которые обеспечивают усвоение знаний обучаемыми не на репродуктивном, а на продуктивном(творческом)уровне. При использовании высоких технологий обучения в традиционной образовательной среде ОС имеет место суммарный положительный эффект: возрастают и интенсивность обучения в несколько раз,и максимальный уровень усвоения знаний на количество единиц".К высоким технологиям личностно-ориентированного обучения авторы относят: 

-технологию обучения с учетом учебных стилей каждого ученика, разработанную Бетти Лу Ливер и нашедшую своих сторонников в школах ряда стран мира и России; 

-технологию функционально-ориентированного обучения. 

 К ВТО, по мнению авторов, принадлежит технология и приемы интеграции знаний и учебных дисциплин.«Внутрипредметная и межпредметная интеграция знаний, интеграция отдельных учебных дисциплин в единый учебный курс - одно из основных направлений разработки и реализации ВТО. Отмечаемый в последние годы интерес научно-педагогической общественности к этой инновационной технологии вполне оправдан: по данным немецких специалистов, интеграция учебных дисциплин позволяет при прочих равных условиях в 2-3раза повысить интенсивность обучения как в школьной, так и в вузовской образовательных средах. Кроме того, интеграция знаний, заимствованных из ряда научных областей и учебных дисциплин, способствует формированию у обучаемых синтетического(синергетического)стиля мышления, единой и целостной картины мироздания и, как следствие, возрастанию уровня их креативности».При построении учебного процесса с основой на высокую технологию обучения наиболее эффективной будет форма организации деятельности обучающихся в группах переменного состава или в малых группах сотрудничества [20].
Работа в парах переменного состава.
Работа в парах переменного состава ведется обычно в составе малой группы. Каждый член такой группы получает учебное задание, которое он должен выполнить, и (или) контрольные вопросы, на которые он должен ответить.

Учащиеся самостоятельно выполняют полученные задания и (или)отвечают на контрольные вопросы. 

Затем учащиеся разных групп с однотипными заданиями и наборами вопросов собираются вместе и обсуждают выполненные задания и правильность своих ответов на контрольные вопросы. Педагог участвует в обсуждении, внося коррективы.

Учащиеся одной группы разбиваются на пары; они объясняют выполненные ими задания, задают друг другу вопросы: сначала один учащийся, затем другой. По ходу взаимного опроса они вносят поправки. Затем учащиеся формируют новые пары и все повторяется.

Работа в малых группах сотрудничества.
В последние десятилетия зарубежные ученые-педагоги проявляют огромный интерес к групповому, или кооперативному, обучению. Это обучение проводится в малых группах сотрудничества, в которых присутствует дух единой команды, и каждый член группы несет ответственность за себя, за других и за группу в целом. Предпочтительно, чтобы членство в группе было стабильным и постоянным, а коллективные работы включались в систему контроля и оценки учебных достижений как группы в целом, так и каждого из ее членов. Фактор социального взаимодействия и межличностного общения положительно влияет на развитие коммуникативности, мышления и интеллекта, приводит к более высоким учебным результатам по сравнению с традиционными фронтальными формами и методами обучения. В группу подбирают учащихся, которые различаются по уровню обученности, социально-психологическим характеристикам, полу. Важным является психологическая совместимость членов одной малой группы. Оптимальной по размеру является группа из 4-х человек: сильный, два средних и слабый учащийся; 2 юноши и 2 девушки. Такая группа обладает наивысшей степенью работоспособности и продуктивности, она наиболее удобна для внутригруппового общения, она легко перегруппировывается в две подгруппы, поэтому в ней удобно работать в парах. Успех работы малой группы во многом зависит от правильной организации педагогом всех этапов учебно-познавательного процесса, от подбора учебных заданий для каждого этапа обучения. На каждом этапе члены группы вместе выполняют полученные задания, обсуждают полученные результаты, задают друг другу вопросы, проясняют непонятные моменты в заданиях, формулируют основные выводы. Во время выполнения заданий педагог координирует и направляет работу малых групп.

Малые группы могут работать в следующих режимах: 

-вся группа работает коллективно над всеми или большинством учебных заданий;
 -группа предпочитает работать в подгруппах по два человека;
Каждый член группы предпочитает работать индивидуально, и только затем группа сравнивает и обсуждает результаты. Наиболее идеальным, с точки зрения кооперативного обучения, является первый режим. В остальных двух случаях очень важно сохранить командный дух. Формирование и поддержка такого духа является наиболее трудной для педагога задачей. При работе в малых группах сотрудничества изучаемая на занятии учебная тема разбивается на несколько подтем. Каждый член малой группы становится экспертом по определенной подтеме. Он получает от преподавателя учебное задание, которое он должен выполнить, и (или) контрольные вопросы, на которые должен ответить. Выполнив задание и ответив на вопросы, эксперты разных малых групп,работающие по одинаковым подтемам, обсуждают друг с другом правильность выполненной работы. Педагог участвует в обсуждении, внося коррективы. Затем каждый эксперт объясняет выполненное задание членам своей малой группы, задает им контрольные вопросы, отвечает на вопросы других членов малой группы. Каждый член группы должен быть готов выступить от ее имени с изложением основных результатов и выводов при их фронтальном обсуждении.

1.2 Интеллектуальные технологии на уроках биологии

Биология – это одна из наук, где можно качественно формировать все виды компетентностей. Она наиболее близка по своему содержанию к выполнению этой задачи. Наука обучает законам окружающего природного мира, ставить перед человеком глобальные экологические проблемы для разрешения, знакомит с возможностями организма, имеет огромный практический потенциал, связана с большим количеством других наук, помогает формировать мировоззрение, обладает многочисленными фактами, развивающими интерес школьника. Экология, психология и физиология человека как разделы биологии с учетом компетентно-ориентированного подхода, способны повлиять на изменение мировоззрения учащихся в сторону его экологизации и культуризации. Итак, применение компетентностного подхода на уроках биологии способно помочь учащимся в овладении технологиями жизнетворчества, создать условия для раскрытия потенциала самосознания,самооценки,самопрограммирования,самоактуализации,саморегуляции,самореализации,самоконтроля,интеграции в социокультурный простор. Личностная ориентация содержания образования предполагает развитие творческих способностей учащихся, индивидуализацию их обучения с учетом интересов и склонностей. Содержание образования должно учитывать познавательные возрастные и индивидуальные особенности школьников. В зависимости от характеристик их психофизического развития отличаются и виды восприятия, способы усвоения информации. Можно выделить людей с визуальным и кинетическим восприятием, с развитием определенного типа интеллекта или же с одновременным развитием нескольких типов, с различными возможностями усвоения информации, формирования навыков и умений. Есть также учащиеся, относящиеся к категории одаренных. Креативный подход со стороны учителя позволяет включить в процесс обучения абсолютное большинство школьников, каждый из которых является индивидуальностью. Для этого при выборе методов работы на уроке в первую очередь необходимо ориентироваться на их разнообразие, удовлетворяющее всем потребностям мышления учащихся.Возможность выбора деятельности на уроке позволяет каждому учащемуся найти занятие по интересу и проявить себя. Так как выбранный вид деятельности согласовывается с одаренностью и способностью школьника, она производится качественно и творчески. Признание другими школьниками творческого потенциала позволяет ученику повысить свою самооценку и, как результат, может возникнуть стимул к дальнейшему активному участию в обучении, а значит, появится мотивационный компонент умения самостоятельно учиться, то есть будет формироваться самообразовательная компетентность. Мотивы направляют, организуют познание, придают ему личностное значение. И именно мотивация, обусловленная познавательными интересами и интеллектуальной инициативой, является наиболее значимой для эффективной учебной деятельности (см. Таблицу 1)
Таблица 1 
Виды деятельности на уроке с учетом индивидуальных особенностей учащихся.
	Тип интеллекта
	Виды деятельности учащихся на уроке

	Вербально-лингвистический
	Подготовка учащимися сообщений, докладов, рефератов с их последующей защитой, лекции, составление планов, работа с учебником и справочной литературой, постановка устных и письменных вопросов с ответами на них, написание рассказа, конспектирование, устные и письменные фронтальные и индивидуальные опросы

	Логико - математический
	Составление таблиц, схем, графиков, подготовка и проведение экспериментов, подготовка тестов, тестирование, нахождение межпредметных связей, составление кроссвордов, предметных диктантов, сравнение и анализ с формированием выводов

	Визуально-пространственный
	Экскурсии, практические и лабораторные занятия, использование таблиц и рисунков, копирование визуальной информации, использование цвета, подготовка плакатов, рисунков по учебному материалу, оформление, предметных стендов, использование дидактического материала, графические конспекты

	Моторно-двигательный 
	Применение пространственных моделей в движении, использование кинофильмов, диафильмов, компьютерных технологий, использование физкультурных минут, овладение практическими умениями и навыками

	Музыкально - ритмический
	Использование оттенков интонации при объяснении нового материала, проведении лекций, использование магнитофонных записей, использование музыкальных и л итературных произведений


Содержание учебной программы по биологии позволяет разнообразить проведение уроков, включая перечисленные выше виды деятельности [18].
1 Урок - лабораторное занятие формирует исследовательские умения и навыки, способствует развитию мыслительной деятельности школьников, учит планированию экспериментов с подведением определенных итогов.

    2 Урок - практическое занятие развивает практические занятия с возможностью их применения в реальных условиях.

3  Урок межпредметных связей позволяет углублять свои знания не только по конкретной учебной дисциплине, но и по взаимосвязанным с ней предметам, одновременно способствуя развитию поликультурной компетентности школьников. Используя знания сопутствующих дисциплин, можно легко усваивать биологические понятия.

4 Урок усвоения и закрепления нового учебного материала для достижения поставленной задачи - развития познавательной деятельности, должны включать разнообразные методы работы на уроке. Это позволяет включать различные типы интеллекта учащихся и повышает уровень качества полученных знаний. При этом большее внимание следует уделять методам самостоятельного усвоения знаний: работе с учебником, составлению плана, постановкам вопросов и ответам на них и т. д.

5 Урок обобщения знаний по теме ярче всего свидетельствует о качестве познавательной деятельности ученика, проводимой во время ее изучения. Для контроля полученных знаний можно использовать разноуровневое тестирование и творческие задания. При тестировании в качестве проверки достижений низкого уровня можно использовать вопросы с ответами«да» или «нет»на них. Достижение среднего уровня требует выбора одного из вариантов ответа на вопрос, который является правильным. Задания достаточного уровня содержат различные варианты ответа на вопрос, несколько из которых, а не один, являются правильными. Высокий уровень предполагает открытые вопросы по теме и нуждается в высказывании своего собственного мнения по поставленной проблеме. Чтобы быть эффективным, оценивание должно иметь плановый и непрерывный характер, быть направленным на реализацию учебной программы, включать интерпретацию и суждение, учитывать особенности учащихся, проводиться в одинаковых условиях для всех учащихся, вовлекать учащихся в активное участие в учебном процессе, привлекать к процессу  самооценивания, поддерживать желание к обучению всю жизнь, быть направленным на развитие и усовершенствование учащихся.[12]
6 Урок-экскурсия позволяет продемонстрировать законы природы в естественных условиях.
В современном образовании применяются многочисленные методики, педагогические приемы. Выделяют традиционные и инновационные методики, пассивные, активные и интерактивные. Интерактивные методики предполагают совместное обучение (обучение в сотрудничестве):и ученики, и преподаватель являются субъектами обучения. Преподаватель выступает лишь в роли более опытного организатора процесса обучения. Все участники образовательного процесса при этом взаимодействуют друг с другом, обмениваются информацией, совместно решают проблемы, моделируют ситуации, оценивают действия других участников обучающего процесса и свое собственное поведение. Интерактивные методики позволяют задействовать не только создание человека, но и его чувства, эмоции, волевые качества, т. е.включают в процесс обучения«целостного человека». Это позволяет увеличить процент усвоения материала, что обеспечивает фундаментальность образования, универсальность полученных знаний, возможность их использования в жизненных ситуациях. Человек усваивает информацию быстрее, если обучение проходит интерактивно, когда он имеет возможность одновременно с получением информации обсуждать неясные моменты, задавать вопросы, тут же закреплять полученные знания, формировать навыки поведения. Таким образом, учебный процесс направлен не на механическое усвоение учеником определенной суммы знаний, а на усвоение знаний с творческим подходом, появление потребности в самостоятельном овладении знаниями, информацией, а самое главное- возникающую необходимость передачи ее окружающим.Поэтому еще одной из компетентностей, которая формируется на этапах обучения, станет коммуникативная с возможностью включения школьников в активную речевую деятельность; развивающая искусство общения в процессе сознательного освоения основ науки, повседневно совершенствующая внешнюю и внутреннюю культуру и грамотное общение.   
Учитель на уроке - полноценный участник коммуникативного процесса, партнер в собеседовании, помощник в овладении методами коммуникации. Его задача состоит в общей организации структуры урока, предоставлении перечня творческих заданий для учащихся, коррекции деятельности учащихся, предоставлении информационной помощи, отслеживание времени за временем. На уроке приветствует атмосфера доверия и сотрудничества, учащиеся выражают не только свои мысли, но и учатся слушать других, обмениваться знаниями и умениями. В рамках общения каждый учащийся может не только усовершенствовать уже существующие у него способности своего интеллекта и способ восприятия и усвоения новой информации, но и развить новые умения и навыки. Интерактивные методики (или методы групповой работы)  дебаты,«круги», дискуссии,«мозговой штурм», «аквариумы»,ролевые игры и т. д. лучше используются при проведении интерактивных уроков - тренингов, биологических викторин и т.д.Проведение разнообразных уроков с использованием практической части обеспечивает целостность представлений школьников о мире, объединяет продуктивную и репродуктивную учебную деятельность учеников. Прежде всего, надо обратить внимание на состояние реальных учебных возможностей учеников. Каков уровень основных учебных умений? Как построить бюджет времени? В какой мере используется деловое общение учеников -взаимоконтроль, взаимопомощь и т.д. Иногда материал учебников перегружен второстепенной информацией. Надо выделить главное, надо выстроить материал так, чтобы каждое понятие было связано с предыдущим и последующим; если материал громоздкий, имеет смысл построить структурно-логическую схему. Новые приёмы работы (или перенос старых приемов работы в новые условия)зачастую требует изменения формы подачи учебного материала, разработки средств обучения(например, использование информационно-коммуникативных технологий)[24].
1.3  Информационные компьютерные технологии

Одним из способов повышения интереса к дисциплинам естественнонаучного цикла, углубления знаний учеников по этим предметам является использование современных информационных технологий, в частности компьютерных, на различных стадиях учебного процесса. Основная образовательная ценность информационных технологий в том, что они позволяют создать неизмеримо более яркую мультисенсорную интерактивную среду обучения с почти неограниченными потенциальными возможностями, оказывающимися в распоряжении и преподавателя, и учащегося. Преимущества информационных компьютерных технологий (ИКТ) по сравнению с традиционными многообразны. Кроме возможности более иллюстративного, наглядного представления материала, эффективной проверки знаний и всего прочего, к ним можно отнести и многообразие организационных форм в работе учащихся, методических приемов в работе преподавателя. В отличие от обычных технических средств обучения информационные технологии позволяют не только насытить обучающегося большим количеством знаний, но и развить интеллектуальные, творческие способности учащихся, их умение самостоятельно приобретать новые знания, работать с различными источниками информации [23].
Выделяют следующие типы уроков по способу использования информационных технологий: 

1 Уроки, на которых компьютер используется в демонстрационном режиме один компьютер на учительском столе + демонстрационный экран; 

2 Уроки, на которых компьютер используется в индивидуальном режиме – урок в компьютерном классе без выхода в Интернет; 

3 Уроки, на которых компьютер используется в индивидуальном дистанционном режиме – урок в компьютерном классе с выходом в Интернет. 

При внедрении информационных технологий в учебный процесс предпочтительными в наших условиях оказались уроки, на которых компьютер используется в демонстрационном варианте. Уроки биологии отличаются сложностью используемого оборудования. И поэтому использование компьютерных обучающих программ на уроках биологии актуальны, прежде всего, из-за возможности наблюдения таких биологических процессов и явлений, которые либо невозможно провести в кабинете, либо невозможно наблюдать и трудно представить, понять. Учащиеся с образным мышлением тяжело усваивают биологию потому, что они без “картинки” вообще неспособны понять процесс, изучить явление. Развитие их абстрактного, логического мышления происходит посредством образов. А учащиеся с теоретическим типом мышления нередко отличаются формализованными знаниями. Для них компьютерные программы с видеосюжетами, возможностью “управления” процессами, подвижными графиками, схемами - дополнительное средство развития образного мышления. Оба вида мышления одинаково важны для изучения биологии. Внедрение в процесс обучения ИКТ обеспечивает доступ к различным информационным ресурсам и способствует обогащению содержания обучения, придает ему логический и поисковый характер, а также решает проблемы поиска путей и средств активизации познавательного интереса учащихся, развития их творческих способностей, стимуляции умственной деятельности. Обучение с использованием ИКТ является не только сообщением определённой суммы знаний учащимся, но и развитием у них познавательных интересов, творческого отношения к делу, стремления к самостоятельному "добыванию" и обогащению знаний и умений, применяя их в своей практической деятельности. Современный урок не может быть ограничен учебником по предмету, классной доской и преподавателем. По современным требованиям образовательного стандарта, традиционная форма урока не сможет дать учащимся такой объем информации, каким является урок с использованием информационных технологий.
Сегодня в обучении особый акцент ставится на собственную деятельность учащегося по поиску новых знаний. ИКТ позволяют организовать работу учащегося так, чтобы он захотел взять и усвоить необходимую информацию, подтолкнуть учащегося к получению знаний, к абсорбции главного материала. Без метода активизации внимания с помощью компьютера, позволяющего включить все физические потенциалы организма, направленные на активизацию мыслительного процесса, достичь эффективности в усвоении материала сейчас очень трудно, так как у учащихся превалирует внимание рассеянного типа. Интерес к чтению дополнительной литературы, посещению библиотек у массового ученика не наблюдается, а отсюда, выполнение домашнего задания оставляет желать лучшего. На уроке с использованием компьютера учащиеся больше стимулируются к усидчивости и вниманию. При работе на компьютере развиваются все виды памяти. Компьютер приучает учащегося к самообучению и самовоспитанию. У каждого учащегося есть свой любимый предмет. При умении пользоваться компьютером грань между любимым и не любимым предметами практически стирается, так как инструментарий познания и получения информации становится идентичным по всем предметам – это персональный компьютер.
         1.4 Технология «Дебаты» 
 В системе современного образования существует проблема адаптации учебных программ и материалов к современной жизни. Очень актуальна необходимость формирования у обучающихся личностных качеств , которые дали бы возможность реагировать на динамические изменения в обществе и найти себя в нем. 
Технологией, которая полностью отвечает современным требованиям  и тенденциям развития образования являются «Дебаты».

Дебаты целесообразно  рассматривать как инновационную технологию , направленную на развитие обучающегося, на развитие его личностного потенциала.

        Технология «Дебаты» предполагает:

-активное участие самого ученика в поисковой учебно-познавательной  деятельности, основанной на внутренней мотивации;
-организацию совместной деятельности , партнерских отношений обучающих и обучаемых, включение участников в педагогически целесообразные воспитательные отношения в процессе обучения.

        Использование технологии «Дебаты» в процессе обучения создает устойчивою мотивацию , так как достигается личностная значимость учебного материала. Наличие элемента состязательности стимулирует творческую поисковую деятельность, а также тщательную проработку изучаемого материала.

Задачи, которые решают дебаты:

-обучающие-способствуют актуализации , систематизации и закреплению полученного материала;
-развивающие – развивают интеллектуальные, логические и лингвистические способности , творческий потенциал;

-воспитательные -приобщают к культуре спора и ведения дискуссии, терпимости и толерантности к оппонентам , признанию множественности подходов при решении проблемы; 

- коммуникативные –улучшают межличностное общение в условиях совместной деятельности ;

-  социализирующие  -способствуют приобщению к нормам и ценностям гражданского общества, адаптируют к условиям современного мира, развивают умение работать в команде.

        Инновационная технология  «Дебаты» по праву принадлежит к так называемой «открытой педагогике», в которой обучение рассматривается как процесс развития умений  , способностей и личностных качеств обучающегося , а обучающий выступает как руководитель этого процесса. Данная технология позволяет решить одну из главных  задач образования , а именно: построение правового государства посредством подготовки молодого поколения – эрудированных , целеустремленных, уверенных в себе, свободных от стереотипов граждан с высокой культурой гибким мышлением.
Решая интеллектуальные задачи до и во время игры , участники дебатов учатся мыслить самостоятельно . Любое выступление почти не возможно  без использования мимики и жестов. Благодаря регулярной практике дебатеры имеют возможность научиться контролировать свои манеры выступления ,а также с помощью невербальных способов убеждения влиять на внимание и настроение аудитории. Во время дебатов участникам приходится принимать множество решений (например интерпретировать резолюцию ,распределять роли в команде , найти пути решения проблемы , заданной темой игры).Азарт способствует принятию хорошо обдуманных решений . Каждый дебатный раунд  - это   поединок интеллектов . Наличие таких номинаций как «Лучшая команда» , «лучший спикер» также вызывает азарт у участников . Технология «Дебаты»  в процессе обучения развивают креативность ,продуктивность, и гибкость мышления , умение взглянуть на проблему по-новому, использовать инновационные подходы к решению проблем ,способность видеть  необычное в  привычных явлениях. Умение убеждать является неотъемлемой частью дебатов, поскольку перед участниками ставится задача убедить независимую сторону в своей правоте. Участники вынуждены выслушивать и отстаивать точку зрения , которую могут  абсолютно не разделять .В этих условиях игры они должны адекватно на нее реагировать , и могут конструктивно  отрицать ее. Таким образом , приобретая значительный опыт демократичного реагирования на мнение , которое противоречит их собственному , дебатеры вырабатывают терпимость ,толерантность к инакомыслящим не только во время дебатирования , но и в жизни. Именно наглядность результатов и возможность перенести их в жизнь делает такой привлекательной технологию «Дебаты» для обучающихся. 
        2 Система методов активного обучения
2.1  Основы теории активного обучения 
Активные методы обучения– это система методов, обеспечивающих активность и разнообразие мыслительной и практической деятельности учащихся в процессе освоения учебного материала. АМО строятся на практической направленности, игровом действе и творческом характере обучения, интерактивности, разнообразных коммуникациях, диалоге и полилоге, использовании знаний и опыта обучающихся, групповой форме организации их работы, вовлечении в процесс всех органов чувств, деятельностном подходе к обучению, движении и рефлексии. Эффективность процесса и результатов обучения с использованием АМО определяется тем, что разработка методов основывается на серьезной психологической и методологической базе. К непосредственно активным методам, относятся методы, использующиеся внутри образовательного мероприятия, в процессе его проведения. Для каждого этапа урока используются свои активные методы, позволяющие эффективно решать конкретные задачи этапа.

Первым исходным положением теории активного обучения послужила концепция «предметного содержания деятельности» разработанная академиком А. Н. Леонтьевым.

Суть ее сводиться к следующему. Познание есть деятельность, направленная на  освоение предметного мира. Следовательно, оно есть предметная деятельность. Вступая в контакты  с предметами внешнего мира, человек познает их и обогащается  практическим опытом как познание мира , так и воздействие на него.

Активные методы  обучения позволяют формировать знания, умения и навыки путем вовлечения учащихся в активную учебно - познавательную деятельность . Методы активного обучения , например использует  мастер – наставник , передавая профессиональные навыки своему подопечному . участия в научных экспериментах – это тоже активная подготовка будущего ученого. Понятие «активные методы обучения» (АМО) распространяется на достаточно обширную группу приемов и способов проведения теоретических и практических занятий , вот некоторые из них:
- анализ конкретных ситуаций 

- решение проблемных задач

- деловые – операционные и имитационные – игры и т.д.
Высокая степень гибкости позволяет учителю с равной эффективностью использовать их в следующих случаях: 

а)в заключении  лекции , рассказа , беседы – как практическое обоснование актуальности рассмотренного вопроса ;
б)в качестве введения в лекцию – постановка практической проблемы , которую предстоит разработать;

в)для иллюстрации положений ,разбираемых в процессе лекции;

г)параллельно лекции – част материалов передается в устном изложении, а другая по средством активного метода;

д)вместо лекции – вся тема занятия раскрывается при помощи активного метода.

        Учебный процесс с использованием активных методов обучения опирается на совокупность принципов обучения , выработанных   педагогической наукой . Однако помимо общедидактических  , в активном обучении разработаны свои специфические принципы.
     Принцип «от простого к сложному»
     Занятие с использованием активного метода обучения предпочтительно строить по принципу от простого к сложному , от частного к общему . Процедуру занятия в связи с этим необходимо планировать с учетом нарастающей сложности , как учебного материала, так и  применяемых методов  его изучения : от индивидуальной работы над первоисточником к коллективной выработке выводов и обобщений, охватывающих  широкий спектр социальных проблем , от эвристических, интуитивных решений к программам.
      Принцип непрерывного обновления  
      Одним из источников познавательной активности учащихся является новизна учебного материала, конкретной темы и методов проведения занятия. Информативность учебного материала , конкретной темы , овладению новыми способами и приемами учебной деятельности. Однако по мере усвоения знаний обостренность их восприятия постепенно начинает снижаться. Чтобы не допустить потерю интереса к методам учителю необходимо постоянно обновлять  новыми элементами построение занятий и методику обучения.
Принцип организации коллективной деятельности
Повседневная жизнь человека протекает в условиях большего или меньшего объединения людей. 

В подавляющем большинстве случаев цели, действия и поступки отдельного человека  нуждаются в согласовании с другими людьми или просто не могут быть осуществлены без их участия и помощи. Однако далеко не каждый обладает умением и способностью жить и трудиться в коллективе. Активные методы обучения могут быть использованы как средство формирования и укрепления чувства коллективизма ,развития способности к коллективным действиям.

Принцип  экономии учебного времени
Усвоение знаний и формирование на их основе практических навыков требуют затрат времени. При обычных методах обучения эти две задачи решаются последовательно, но и в начале учащиеся усваивают знания , а затем вырабатывают умения и навыки . Активные методы позволяют в полтора – два раза сократить затраты времени на достижение тех же целей, ибо усвоение знаний овладение приемами практической работы и выработка навыков осуществляется одновременно , в одном процессе решение задач , анализа ситуаций или деловой игры.
        Принцип выходного контроля
        Как правило, проводится после завершения обучения в форме экзамена, зачетов собеседований, выполнение контрольных работ или рефератов с последующей их защитой. Заключительная оценка знаний учащихся , несомненна важна и необходима .Однако практика показывает , что оценка не всегда адекватна реальным знаниям.
       Активные методы обучения, при умелом их применении ,позволяют оптимально решить одновременно три учебно – организационные задачи : 

      Подчинить процесс обучения управляющему воздействию учителю;

      Обеспечить активное включение в учебную работу как подготовленных учащихся, так и новичков;
      Кроме того, активные методы обучения приобретают ценность еще и потому, что способствуют успешному формированию у учащихся комплекса положительных деловых качеств ,например таких как : 

-умение устанавливать личные контакты, обмениваться информацией;

-готовность принять на себя ответственность за деятельность группы;

-умение преодолевать сопротивление окружающих , предупреждать столкновения и разногласия; 

-желание быть полезным и нужным людям;

-знание уровней своей компетентности ,умения анализировать и оценивать свои действия;

-умение находить причины и источники критических ситуаций;

-способность выдвигать и формулировать идеи, предложения ;
-готовность идти на рассчитанный риск и принимать не стандартные решения;

-способность ясно и убедительно излагать мысли ,быть не многословным, но понятным;
2.2 Разновидность и классификация
Различные способы активизации учебно – познавательной деятельности обучаемых получили собирательное название «методы активного обучения». Сюда входят и некоторые педагогические приемы  , и специальные формы проведения занятий.
      Многие учителя творчески подходят к применению различных дидактических средств для активизации учебно – познователной деятельности учащихся.

Существуют разные подходы к классификации. В качестве отличительного признака используют степень активизации учащихся или характер учебно – познавательной деятельности. Так, различаются имитационные методы активного обучения , т.е. такие проведения занятий ,в которых учебно познавательная деятельность построена на имитации профессиональной деятельности. Все остальные относятся к не имитационным . К ним относятся и все способы активизации познавательной деятельности  на лекционных занятиях .Однако применение тех или иных методов не является самоцелью . Поэтому для учителя любая классификация имеет практический смысл лишь в той мере , в какой помогает ему осуществлять целенаправленный выбор соответствующего метода обучения или их сочетания для решения конкретных дидактических задач .
       Конечно следует иметь ввиду ,что большая часть методов активного обучения имеет многофункциональное значение в учебном процессе. Например  конкретной ситуации может быть применен для решения , по меньшей мере, трех дидактических задач: закрепление новых знаний, совершенствование некоторых профессиональных умений и навыков ; активизация усвоения опыта, обмена знаниями и опытом; контроль результатов обучения.
        Формирование и совершенствование профессиональных умений и     навыков 
Здесь решается целая гамма дидактических задач, как неспецифических , так и специфических, с учетом особенностей учащихся ,в числе которых формирование и совершенствование умения работать с информацией, анализировать и обобщать ,принимать и обосновывать решения , аргументировано защищать их в дискуссии. Для решения этих задач применяются  в основном имитационные методы активного обучения – не игровые и игровые . 
          К первой группе относятся: анализ и обсуждение конкретных ситуаций решение ситуационных задач и т.д.
         Ко второй группе относятся: разыгрывание ролей деловые имитационные игры и другие формы игровых занятий.

          Активизация обмена знаниями и опытом.
          Основные дидактические задачи ,стоящие перед учителем , состоят в том ,чтобы заинтересовать опытом ,убедить его в прогрессивности, сформировать конструктивную позицию в отношении нововведений, пробудить чувство нового ,выбрать творческий подход к использованию чужого опыта , вызвать критическую самооценку собственной практики.

         Контроль результатов обучения.
         Представленная классификация, как и другие известные классификации  не является жестко детерминированной .Не всегда можно провести четкую грань между отдельными группами и разновидностями методов. Как уже было отмечено ,методы многофункциональны , однако не один из них не является универсальным. И хотя одна и та же функция может быть реализована разными методами (например ,сообщение учебной информации возможно не только в лекционной форме , но и при применении методов второй , третьей и четвертой групп),но все же не в одинаковой мере и с разной эффективностью .
         Наилучший результат обучения достигается лишь при комплексном применении различных методов и других дидактических средств.

         Классификация методов активного обучения по основному назначению в учебном процессе облегчает их целенаправленный выбор и сочетание .

2.3 Виды активных методов обучения.

        Эффективность всех форм занятий по биологии обеспечивается сочетанием в учебном процессе различных активных методов обучения.   

        Активные методы обучения подразделяются на :

1 Неимитационные

-проблемная лекция

-эвристическая беседа

-учебная дискуссия 

-поисковая лабораторная работа

-исследовательский метод

-самостоятельная работа с обучающей программой (программированное обучение)

-самостоятельная работа  с книгой

2 Имитационные

-анализ конкретных ситуаций

-упражнение – действие по инструкции (лабораторные и практические работы по инструкции)

-выполнение индивидуальных заданий

3 Игровые 

-имитация профессиональной деятельности (ролевая игра)

-деловая игра
2.3.1 «Пресс-конференция»
Консультация с привлечением специальных консультантов организуется по комплексным проблемам. Консультация проводится не одним учителем ,а с участием учителей по другим предметам в области изучаемой проблемы. Причем привлекать в качестве консультантов необходимо специалистов, которые хорошо знакомы с трудностями и ошибками, возникающие в практике применения тех или иных изучаемых тем. Это особенно необходимо при рассмотрении наиболее актуальных и комплексных проблем, когда вопросы учащихся не укладываются в рамки тематики учебного курса ,выходя в ряде случаев за пределы компетенции одного учителя.
        При организации занятия с участием нескольких консультантов наиболее употребима  схема , когда ,учащиеся  предварительно извещенные о профиле приглашенных учителей , готовят в письменном виде вопросы и заблаговременно передают их организатору занятий. Консультанты таким образом ,получают возможность заранее ознакомиться с вопросами, распределить их между собой ,подготовить необходимый материал и дополнить друг друга при ответах.
Занятия в форме «пресс- конференция» можно провести с применением видеотехники. Для этого используют видеозаписи известных передач центрального телевидения. В видеозаписи воспроизводятся вопросы телезрителей, затем демонстрация видеозаписи приостанавливается и учащимся самим предлагается ответить на эти вопросы. После небольшого обмена мнениями включается запись с ответом специалиста – участника телепередачи. Демонстрация приостанавливается ,свои комментарии дает учитель или приглашенный консультант. Снова краткий обмен мнениями, после чего воспроизводится следующая группа вопросов телезрителей и      т. д.
2.3.2 Занятия игровой формы
Наблюдения за игровыми действиями вводимыми в учебно- воспитательный процесс позволяет установить общие особенности педагогических игр.
Соответственно этим особенностям можно выделить три наиболее распространенных вида игровых действий- это игры дидактические ,игры- упражнения и игры- сюжетные.

       К дидактическим относят игры ,которые входят непосредственно в состав урока и служат преимущественно углублению и закреплению материала. Эти игры способствуют наиболее глубокому и прочному усвоению знаний.

       Игры- упражнения  также проводятся непосредственно на уроке ,но занимают значительно больше учебного времени. Игры –упражнения развивают память ,восприятие ,внимание. 

К таким играм можно отнести разнообразные викторины, кроссворды, ребусы, чайнворды, шарады, анаграммы.
       Сюжетная игра отличается от дидактических игр и игр –упражнений тем ,что действия инсценируются в условиях воображаемой ситуации. Этот вид игр активизирует все стороны психической деятельности школьников. Сюжетная игра может явиться своеобразным отражениям жизненных ситуаций и общественных отношений между людьми, способствуя в значительной мере процессу формирования мировоззрения учащихся.  

       Ролевые игры 
       Наиболее сложны и трудоемки деловые и ролевые игры.
       Проведение подобных игр позволяет достичь определенных целей: научить учащихся выделять главное в содержании учебного материала, излагать его в краткой форме; развивать навыки анализа текста , ассоциативное мышление ,самостоятельность суждений; способность к самоопределению учащихся и социальной адаптации личности в ходе игровой имитационной деятельности; расширять кругозор; повторять и обобщать изученный материал.
        Деловые игры прежде всего делятся  на учебные и исследовательские. Первые предназначены для имитационного моделирования в учебном процессе, являются объектом изучения. Вторые предназначены для имитационного моделирования не только действующих, но и проектированных объектов с целью проведения их экспериментального исследования.

       Указанные виды игр  могут быть включены педагогами в преподавание почти всех предметов школьного курса. Использование каждого из этих видов связанно как с активизацией познавательного процесса, так и с общими задачами всестороннего развития учащихся и формирование их убеждений. Участие в коллективной игре сближает детей ,укрепляет товарищеские отношения между мальчиками и девочками, смягчает противоречия, которые иногда создаются между успевающими детьми и отстающими.Игра способствует укреплению дружеских связей между всеми учащимися на основе взаимного уважения и помощи.
2.3.3 Метод «мозговой атаки»

Метод «мозговой атаки» возник в 30-е годы как способ коллективного продуцирования новых идей. Область применения этого метода достаточно широка. В наше время этот метод нашел применение и в учебном процессе. Он способствует развитию динамичности мыслительных процессов, способности абстрагироваться от объективных условий существующих ограничений, формирует умение сосредоточится на какой- либо цели. Использование этого метода требует от учителя предварительной подготовки, отбора темы занятия ,проблемы, решение которых и предстоит найти учащимся.
Процедура «мозговой атаки» состоит из следующих этапов:

1Формулирование проблемы, которую необходимо решить ; обоснование задачи для поиска решения .Определение условий коллективной работы, выдача учащимся правил поиска решения и поведения в процессе «мозговой атаки». Формирование нескольких групп по 3-5 человек и экспертной группы, в обязанность которой будут входить разработка критериев , оценка и отбор наилучших идей. Время 10 минут.
2Тренировочная сессия – разминка- упражнение в быстром поиске ответов на вопросы  и задачи тренировочной сессии. Задача этого этапа помочь учащимся максимально освободиться от воздействия психологических барьеров (неловкости , стеснительности ,замкнутости , и т.п.).Время 15- 20 минут.
3 «Мозговая атака» - «штурм»поставленной проблемы. Предварительно еще раз уточняется поставленная задача, напоминаются некоторые правила поведения в ходе решения. Выдвижение идей начинается одновременно во всех группах. К каждой группе прикрепляется эксперт  из числа учащихся  задача которого фиксировать на бумаге  выдвигаемые идеи. Время 10-15 минут.

4 Оценка  и отбор наилучших идей.

5 Сообщение о результатах «мозговой атаки».Обсуждение итогов работы групп ,оценка наилучших идей; их обоснование и публичная защита. Принятие коллективного решения рекомендовать лучшие идеи к внедрению.
                                                 Заключение

В заключение отметим, что применение интеллектуальных технологий обучения позволяет решать одновременно несколько задач. Главное– оно развивает коммуникативные умения и навыки, помогает установлению эмоциональных контактов между учащимися, обеспечивает воспитательную задачу, поскольку приучает работать в команде, прислушиваться к мнению своих товарищей. Использование интерактива в процессе урока, как показывает практика, снимает нервную нагрузку школьников, дает возможность менять формы их деятельности, переключать внимание на узловые вопросы темы занятий.

Проведенный анализ содержания программы и учебника по биологии раздела«Клетка»убедил нас в реальности и уместности развития исследовательских умений школьников на уроках биологии посредством применения высоких интеллектуальных технологий обучения.

В данной работе была предложена модель методики развития исследовательских умений на уроках биологии, состоящая из целевого,содержательного,процессуального,организационно-методического и результативно-диагностического компонентов. Сконструированная модель послужила основой для разработки методики развития исследовательских умений на уроках биологии раздела«Клетка».

Результаты экспериментального обучения подтвердили эффективность разработанной методики использования интеллектуальных технологий обучения на уроках биологии раздела «Клетка»- большинство учащихся экспериментальных классов достигают высшего и высокого уровня по сравнению с учащимися контрольных классов. Таким образом, можно утверждать, что выдвинутая гипотеза подтвердилась, задачи исследования решены, цель достигнута.

Полученные результаты свидетельствуют о достижении цели исследования, которая состояла в исследовании эффективности применения элементов высоких интеллектуальных технологий на уроках биологии раздела «Клетка».

1Изучен и систематизирован теоретический материал о нетрадиционных интеллектуальных педагогических технологиях
2 Подобран и систематизирован теоретический материал о системе методов активного обучения

3 изучены основы теории активного обучения 

4 Разработка методики проведения нетрадиционного урока в виде урока – эстафеты.
            Список использованных источников
1 Беспалько В.П. Слагаемые педагогической технологии. - М.: Просвещение, 1989. – 388 с. 

2 Брайтерман М.Д., Соколов А.С., Архипов В.В. Коллективный способ обучения. – СПб.: Нева, 1991. – 264 с. 

3 Вербицкий А.А. Активное обучение в высшей школе: контекстный подход: Методическое пособие.— М.: Высшая шк., 1991.— 207 с.

4 Герасимова Т.С. Психолого-педагогический минимум для внештатных преподавателей // Методист. - 2007 год - №2 . - С.38-43.

5 Гинзбург Я.С., Коряк Н.М. Социально-психологическое сопровождение деловых игр // Игровое моделирование: Методология и практика.— Новосибирск: Наука, 1987. — С. 61—77.

6 Гузеев В.В. Системные основания интегральной образовательной технологии. Автореферат диссертации на соискание ученой степени д.п.н. М., 1999. – 29 с.

7 Дьяченко В.К. Развивающее обучение и новейшая педагогическая технология, Красноярск, 1998. – 188 с.

8 Дьяченко В.К. Сотрудничество в обучении. - М.: Профиздат, 1991.с. 

9 Ежова Л.В. Постановка и решение управленческих задач на промышленных предприятиях методом деловых игр. СПб.: Нева, 2005. – 98 с.

10 Жук А.И., Кашель Н.Н. Деятельностный подход в повышении квалификации: активные методы обучения.— Мн.: Институт повышения квалификации и переподготовки руководящих работников и специалистов образования, 1994.— 96 с.

11 Кларин М.В. Педагогические технологии в учебном процессе. - М.: Просвещение, 1989. – 402 с. 

12 Корнющенко Д.И. Интегральная диалогика: Интенсивная технология гуманитарного образования. М.: Академия, 2005. – 368 с.

13 Ксензова Г.Ю. Перспективные школьные технологии. М.: просвещение, 1999. – 368 с. 

14 Кукушкин В. Педагогические технологии: Учебное пособие для студентов педагогических специальностей., 2006. – 398 с.

15 Лернер Г.И. Работа с тестами не только контроль, но и обучение// Биология в школе. – 2002. - №4. – С.45-49.

16 Литовченко О.А. Современные информационные технологии в преподавании биологии//Информационные и коммуникационные технологии в общеобразовательной школе. – 2008. - №12. – С28-36.

17 Манцурова Н.А. Использование образовательных комплексов «1С:Школа» на уроках биологии»//Ежегодная конференция «Использование программных продуктов 1С в учебных заведениях». - Секция "Технологии фирмы "1С" для организации учебного процесса", 2008. – С.112-123.

18 Махмутов М.И. Организация проблемного обучения. – М.: Педагогика, 1997. – 246 с.

19 Милованова Н.Г. Использование нетрадиционных педагогических технологий для реализации дифференцированного обучения. Автореферат диссертации на соискание ст. к.пед.н. - Тюмень, 1997. – 32 с. 

20 Михелькевич В.Н., Нестеренко В.М., Кравцов П.Г. Инновационные педагогические технологии. - Самара, 2001. – 254 с. 

21 Мухина С.А., Соловьева А.А. Нетрадиционные педагогические технологии в обучении. М.: Феникс, 2004. – 384 с.

22 Мухамбетова, А.Б. К вопросу развития исследовательских умений учащихся в курсе биологии / А.Б. Мухамбетова // Школа будущего. – 2008. - № 1. – С. 77-86.

23 Мухамбетова, А.Б. Развитие исследовательских умений учащихся в обучении биологии / А.Б. Мухамбетова // Научный журнал «Образование и саморазвитие». – 2008. - № 2. – С. 109-114.

24 Полат Е.С. Новые педагогические и информационные технологии в системе образования. – М.: Издательский центр "Академия", 2005. - 272 с. 

25 Платов В.Я. Деловые игры: разработка, организация и проведение: Учебник.— М.: Профиздат, 1991. – 156 с. 

26 Суворова Н. Интерактивные методы при изучении биологии – som.fio/getblob.asp?id=10001664

27  Селевко Г.К. Современные образовательные технологии. - М.: Просвещение, 1998. – 398 с. 

региональной научно-практической конференции. Смоленск. 2001.С 9-26.

28  Цявичене П.Ю. Теория и практика модульного обучения. - Каунас, 1989. – с. 96 
29  Шевченко О. Технологии жизнетворчества на уроках биологии//Освита. – 2008. - №10. – С.23-37.

                                              Приложение 
Разработка урока- эстафеты по теме «Клетка». 6 класс.

Цель: повторить основные понятия темы; развивать умения анализировать, выделять главное, классифицировать, обобщать, доказывать; устанавливать аналогии и причинно-следственные связи; способствовать формированию мышления и рефлексивных умений учащихся.

Ход урока:

Учитель: у нас сегодня не совсем обычный урок. На этом уроке мы не изучаем новое и не повторяем уже известное. Более того, наш урок пока не имеет названия. Прочитайте их внимательно и решите, чем мы с вами будем сегодня заниматься, что мы будем делать? (Думать!)

Каждый урок имеет цель. Цель сегодняшнего урока – стать умнее, поэтому в качестве девиза я хочу предложить вам слова древнеримского поэта Горация: «Решись быть мудрым!». (Учитель открывает часть доски, на которой записаны эти слова рядом с изображением совы.) Сегодня с нами наша любимая сова, которая обычно хорошо помогает нам думать. По ходу урока вы будете делать записи на рабочих листах; у каждого из вас есть возможность не только стать умнее, но и получить хорошую отметку.

Задание № 1. 

В центре нашего внимания на последних уроках была клетка. Поэтому сейчас я предлагаю вам подобрать к понятию клетка 3 самых главных прилагательных, 3 глагола, записать 1 очень важное предложение о клетке и закончить следующую фразу:

Мне кажется, что я похож на ……………………….. (назвать часть клетки или органоид цитоплазмы), потому что ……………………………..

Это задание способствует формированию умений выделять главное, обобщать и устанавливать аналогии.

Учащиеся в течение 3 минут делают записи на рабочих листах, затем желающие зачитывают свои варианты вслух. Конечно, наибольший интерес вызывает последняя часть задания: ребятам приходится не просто вспоминать строение и функции органоидов клетки, а соотносить их с особенностями своего характера.

Задание № 2. 

Найдите в каждой строке «лишнее» понятие, вычеркните его. Если это необходимо, вместо вычеркнутого  добавьте нужное. Поясните свой выбор.

Азот – кислород – углевод – водород.

Белки – минеральные соли – углеводы – жиры.

Углеводы – крахмал – гликоген – клетчатка.

Рибосомы – митохондрии – лизосомы – хлоропласты.

Оболочка – ядро – цитоплазма – хромосома.

Хромосомы – ядро – ядрышко – хлоропласты.

Это задание направлено на формирование умений анализировать, классифицировать и обобщать. Кроме того, делается акцент на типичных ошибках (учащиеся иногда путают хлоропласты и хромосомы и похожие по звучанию слова углерод и углевод). Возможность классификации органоидов клетки разными способами способствует развитию дивергентного мышления.

Технология работы прежняя: самостоятельная работа учащихся в течение 3-4 минут и последующее коллективное обсуждение.

Задание № 3. 

В видеофрагменте, который вам предстоит посмотреть, представлены 5 аргументов, доказывающих определённый тезис. Ваша задача во время просмотра выделить эти аргументы и затем, обобщив их, сформулировать хорошо знакомый вам тезис.

Задание направлено на формирование умений анализировать, обобщать, доказывать; оно способствует конкретизации понятий «аргумент» и «тезис».

Для работы предлагается видеофрагмент «Жизнедеятельность растительной клетки», в котором показан рост клеток, их деление, поглощение и выделение веществ, движение цитоплазмы и раздражимость. Именно эти аргументы должны увидеть учащиеся, а затем сформулировать обобщающий вывод: клетки живые, так как они обладают признаками живого.

Краткие записи на рабочих листах учащиеся делают по ходу видеофрагмента; анализируют полученную информацию и обобщают её в виде тезиса в течение 2-3 минут после просмотра. Итоги индивидуальной работы озвучиваются.

Задание № 4. 

Пользуясь словами поэтому, потому что, следовательно, так как добавьте начало или конец каждого предложения.

…………все живые организмы состоят из одних и тех же веществ ……..

…………клетки всех живых организмов имеют сходство ………………..

…………в плазматической мембране имеются поры ……………………..

…………в клетках растений содержатся хлоропласты ……………………

…………для жизни клетки нужна энергия …………………………………

…………важнейшей частью клетки является ядро ………………………...

…………клетки делятся ……………………………………………………...

Данное задание способствует формированию умения устанавливать причинно-следственные связи.

Для самостоятельной работы учащимся предлагается 5-7 минут. Затем – коллективное обсуждение результатов. Следует обратить внимание учеников на то, что здесь нет однозначно правильных ответов, так как почти все эти предложения могут иметь разные варианты начала или завершения.

Задание № 5. 

Оцените свою работу на уроке, закончив следующие предложения:

Моя мыслительная активность на уроке была ……….

Больше всего мне понравилось ……………………….

У меня пока не совсем получается…………………….

Сегодня я понял(а), что думать ……………………….

Сегодняшний урок показал мне ………………………

Задание направлено на развитие рефлексивных умений учащихся и способствует формированию адекватной самооценки.

Задание № 6. 

Придумайте название нашему уроку и запишите его на первой странице рабочего листа.

После проверки учителем записей учащихся, лучшие работы могут быть оценены. Понятно, что за работу на этом уроке в журнал выставляются только отличные и хорошие отметки.

Возможны варианты…

В идеальном варианте каждый ученик по ходу урока делает записи на своём рабочем листе, где заранее напечатаны задания и оставлено место для их выполнения. При отсутствии технических возможностей для этого учащиеся работают на обычных тетрадных листах. В этом случае советую тексты каждого задания предложить учащимся в печатном варианте или написать на доске.

В слабом классе можно разрешить во время выполнения заданий пользоваться учебниками и тетрадями.

Данный урок может быть проведён как урок-диагностика. При этом учащиеся самостоятельно выполняют задания, но по ходу урока они не обсуждаются и не комментируются. При проведении урока в этом варианте советую разработать систему оценки каждого задания в зависимости от его сложности. В этом случае общий итог работы каждого ученика можно будет выразить в баллах или определить % выполнения работы (от максимально возможного количества баллов). Сравнительный анализ итогов выполнения учащимися разных заданий позволит оценить степень сформированности отдельных логических операций и поможет определить основные направления последующей коррекционной работы, как с целым классом, так и с отдельными учениками. После проведения урока-диагностики необходимо познакомить учащихся с вариантами правильных ответов.
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